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RESUMO

Este trabalho é resultante do projeto de pesquisa PIBIC/ICNPg/UFCG 2012-2013 Representacdes da
Franca, dos franceses e dos povos francéfonos nos manuais didaticos de nivel iniciante: Analise
comparativa das rubricas “Compétence culturelle” em Alors? Al (2007) e “Civilisation” em ECHO A1l (2010)
gue teve como objetivos analisar as representacdes culturais da civilizacdo francesa e francéfonas
veiculadas pelas rubricas dos manuais de nivel iniciante acima citados. Nosso corpus para andlise foi as
imagens contidas nas sec¢des. Primeiramente, estudamos o conceito dos termos representacéo, cultura e
civilizacdo em entradas de dicionarios gerais e especificos, bem como em teorias didaticas de francés como
lingua estrangeira. Em seguida, observamos os aspectos socioculturais propostos pelo Quadro Europeu
Comum de Referéncias para Linguas (QECRL). Por fim, fizemos uma analise das imagens que compdem
as secfes que abordam o tema cultura/civilizacdo. Tal pesquisa se baseia nos pressupostos metodol6gicos
da pesquisa qualitativa e interpretativa baseada em teorias advindas da histéria das metodologias do ensino
de linguas estrangeiras e faz uma comparacao intra/extramanual das imagens dos suportes didaticos
escolhidos. Pudemos verificar através desse estudo que as representacdes culturais apresentadas pelos
suportes didaticos analisados sdo, em grande parte, da Franca, excluindo a francofonia.
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FRANCE, FRENCH AND FRANCOPHONE PEOPLE REPRESENTATIONS IN BEGINNERS
TEXTBOOKS: COMPARATIVE ANALYSIS IN SECTIONS “COMPETENCE CULTURELLE” OF
ALORS? AND “CIVILISATION” OF ECHO (2010)

ABSTRACT

This work follows the research project PIBIC/CNPg/UFCG 2012-2013 France, French and Francophone
people representations in beginners textbooks: comparative analysis in sections “Compétence culturelle” of
Alors? Al (2007) and “Civilisation” of ECHO Al (2010). This research project analyzes French and
Francophone cultural representations in aforementioned beginners textbooks based on their images. Our
corpus is composed of images depicted in sections “Compétence culturelle” and “Civilisation”, from Alors?
Al (2007) and ECHO Al (2010) textbooks respectively. Firstly, we studied representation, culture and
civilization concepts as reported by general and specific purpose dictionaries, as well didactic theories of
French language teaching. Following, we considered socio-cultural concerns proposed by the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR). Finally, we analysed images related to the
culture/civilization subject. Our work uses qualitative and interpretative methods to compare --- in an
intra/extra textbook fashion --- the images presented by Alors? Al (2007) and ECHO A1l (2010) textbooks.
We verified that the most of cultural representations depicted by the textbooks targets France, thus excluding
the remaining francophonie.
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INTRODUCAO

Este projeto estd incluido na area de conhecimento da Linguistica Aplicada ao Ensino/Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras e faz parte da linha de pesquisa do programa de Pés-Graduacao Lingua e Cultura na
Competéncia Comunicativa da Universidade Federal de Brasilia — UnB, coordenado pela professora doutora
Maria Lucia Barbosa, bem como ao Grupo de Pesquisa Didatica de Linguas Estrangeiras: teorias, culturas e
representacdes cadastrado no CNPq desde agosto de 2012 coordenado pela professora doutora Rosiane
Maria Soares da Silva.

De modo geral, sabe-se que, dentre as tantas ferramentas que podem e/ou devem ser utilizadas no
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0 manual, na maioria dos casos (sobretudo no contexto
exolingue), é pecga base para o desenvolvimento da lingua estudada. A maior parte dos professores de LE
apoia-se nos manuais em busca de uma progressao do contetdo. Os estudantes, entre outros aspectos,
buscam no manual uma abordagem mais didatica, ou seja, mais operacional do assunto a ser estudado.
Essa seria uma das razdes pelas quais a escolha do manual é tdo importante na aprendizagem de uma LE.

O ensino/aprendizagem do francés como lingua estrangeira (doravante FLE), sobretudo em um
contexto exolingue e para o nivel iniciante, visa igualmente ao conhecimento da cultura/civilizacdo do outro
fazendo inevitavelmente um apelo ao préprio conhecimento de mundo do aprendiz. Assim, defendemos um
ensino de lingua/cultura como algo que deve ser desenvolvido, destacando os modos de vida, os costumes
e habitos dos povos da lingua alvo desde o nivel elementar Al, segundo 0 Quadro Europeu Comum de
referéncia para linguas (doravante QECRL). Nés optamos por essa tematica como objeto de estudo, por
considerarmos que lingua e cultura sdo fatores indissociaveis que se fazem presentes para um bom
desenvolvimento das quatro habilidades de base, a saber: leitura, escuta, fala e escrita que todo o
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras deve ter. Além disso, a dimenséo intercultural pode se fazer
presente nessas quatro habilidades, podendo ampliar o conhecimento de mundo do aprendiz.

Assim, uma das primeiras atividades a serem desenvolvidas com a realizacdo do presente trabalho foi
estudar a evolucao dos termos representacao, civilizacdo e cultura em dicionéarios gerais e especificos, bem
como em teorias didaticas de francés como lingua estrangeira.

Em seguida, apresentamos uma analise descritiva e interpretativa de como sé@o abordados os aspectos
culturais da sociedade estudada através de textos ndo-verbais, ou seja, grafico, fotografia, ilustracao,
desenho etc. Das representagfes culturais nos manuais didaticos Alors? Al (2007) e ECHO A1l (2010)
fizemos uma andlise comparativa das respectivas rubricas ou se¢ées Compétence culturelle (Competéncia
cultural) e Civilisation (Civilizag&o).

Os manuais Alors? Al (2007) e ECHO A1 (2010) foram escolhidos com base nos seguintes critérios:
ser de nivel iniciante; apresentar mais imagens ou textos ndo-verbais do que textos verbais e sugerir
representacdes culturais da Franca, dos franceses e dos povos francéfonos.

As secbes Compétence culturelle e Civilisation sdo compostas de textos, atividades e imagens que
favorecem a analise tematica em questdo. Embora vejamos estes elementos como facilitadores para o
desenvolvimento do tema proposto ao aprendiz iniciante, futuro professor de FLE, nossa analise voltou-se
para imagens que comp8em as rubricas em questdo, pois dos elementos existentes, elas sdo as mais
propicias, as que podem incitar mais o aprendiz iniciante a fazer mais facilmente uma ponte com sua
lingua/cultura materna. Entretanto, antes de apresentar os resultados das andlises das rubricas, faz
necessario compreender o que significam os vocébulos representacdes, cultura e civilizacdo. Ora, o0 que
seria cultura e civilizacdo?

Os autores J. Girardet e J. Pécheur do manual ECHO A1 (2010) entendem a palavra Civilisation como
“os saberes e o saber-fazer linguisticos e ndo linguisticos que permitem uma adaptagdo em uma sociedade
francofona”. Ja os autores Marcella di Giura e Jean-Claude Beacco do manual Alors? Al (2007) afirmam
gue a rubrica Compétence culturelle do manual em questdo d& informagdes pertinentes sobre a vida na
Franca a fim de refletir sobre as questdes de sociedade e as relagdes entre as pessoas.

Postulamos que estudar cultura é poder fazer analise comparativa da lingua alvo com a lingua materna,
€ apreender a vida de outra forma e compreender outros modos de vida. Buscamos, assim, verificar se os
textos nao-verbais encontrados nas rubricas fazem ou ndo alusdo a cultura do aprendiz para que este
possa ter uma sensacgéo de pertencimento em relagdo a cultura da lingua alvo aprendida. As imagens que
foram analisadas tém um papel importante no tema estudado porque séo entidades cheias de conjunturas
implicitas da lingua alvo favorecendo assim um diadlogo entre pessoas de culturas diferentes.

Fazendo um levantamento rapido das secdes que abordam o tema cultura nos manuais, pode-se a
priori, constatar variedades de textos ndo-verbais que poderdo contribuir na formacédo do futuro professor de
francés como lingua estrangeira pelas imagens do cotidiano francés apresentado. Essas imagens poderédo
auxilia-los na desconstrucdo e na reconstrucdo no que tange as rubricas em questdo, motivando-os a
pensar por si mesmos, ou seja, a desenvolver sua atitude critica em relagdo ao suporte didatico utilizado.
Assim as imagens nos servirdo para analises comparativas intermanual e extramanual. Para nés, esse
objeto de estudo sempre foi uma preocupacéo voltada para analises das dimensdes (inter) culturais nos
materiais didaticos de uso cotidiano de todo professor de lingua estrangeira, que € o manual.

Sendo assim, esta pesquisa visa a responder a seguinte questdo: Como a sociedade francesa e as
francofonas séo representadas nas rubricas Compétence culturelle do Alors? Al (2007) e Civilisation do



ECHO A1 (2010)? Para melhor operacionalizagéo, a questdo sera desdobrada em duas mais especificas:
Qual o lugar da civilizacdo e da cultura no ensino de linguas estrangeiras? Quais as diversidades de
elementos culturais que compdem as rubricas em questdo? Enfim, para se chegar as respostas das
perguntas elencadas acima, a pesquisa tem como proposito:

e Compreender o lugar do ensino da cultura/civilizacdo na evolucdo do ensino/aprendizagem do francés
como lingua estrangeira em geral, buscando compreender o conceito das palavras representacdes,
cultura e civilizagéo;

o Descrever e avaliar o papel das rubricas Civilisation e Compétence culturelle dos manuais didaticos em
seus elementos (imagens).

Procedimentos Metodoldgicos

Nosso corpus é composto por dois manuais de FLE: Alors? Al (2007) e ECHO Al (2010). Esta
pesquisa apresenta as analises descritivas das imagens de modo denotativo e conotativo e faz uma
comparacao intramanual e extramanual dos resultados a partir dos itens dos suportes didaticos escolhidos.
Ressaltamos os elementos que mencionam direta e/ou indiretamente a cultura de lingua francesa, e
verificamos se elas levam em conta a cultura do aprendiz interpelando-o em sua reflexdo sobre a cultura
aprendida. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e interpretativa baseada em teorias advindas da historia
das metodologias do ensino de linguas estrangeiras.

Os resultados desta pesquisa seréo apresentados em duas partes: a primeira, concerne a evolugdo dos
conceitos dos termos representacao, cultura e civilizacdo em diversos textos tedricos, bem como nas
entradas de dicionérios (gerais e especificos) e na historia das metodologias do ensino/aprendizagem do
FLE; e a segunda, o resultado do estudo dos textos ndo-verbais encontrados nas rubricas dos suportes
didaticos pesquisados. Analisamos um total de 108 imagens nos dois manuais sendo 47 nas doze unidade
do ECHO A1 (2010) e 61 nas dez unidades do Alors? Al (2007). Por motivos didaticos, apresentamos neste
artigo as imagens das rubricas que tratam do tema cultura, fazendo a descricdo e a interpretacdo das
mesmas. Em fizemos uma comparacgdo entre elas, destacando também seus pontos convergentes e 0s
divergentes.

Fundamentacgéo Tedrica
Considera¢des sobre o conceito de representacdes culturais

Buscando entender o conceito da palavra representacdo — no sentido de reproducdo em imagem ou
simbolo sobre determinado grupo social - optamos por analisar o termo em questao tanto sob o ponto de
vista das didaticas de linguas estrangeiras como da pesquisa desenvolvida pelo psicélogo social Serge
Moscovici, uma vez que o vocabulo tal como hoje é entendido, foi desenvolvido pelo referido autor.

O objetivo dos estudos de Moscovici (1984) como entendemos era redefinir o campo da psicologia
social, estudando a representacéo social da psicanalise, enfatizando, entre outros aspectos, o seu poder de
construcdo do real. De acordo com o autor citado acima, para entender as relacbes humanas, é necessario
fazer uma analise do coletivo, verificando assim a troca de conhecimentos que a representagdo social €
capaz de promover dentro do grupo. Moscovici ainda afirmou nos seus estudos que existem duas formas de
representacdo social: a ancoragem e a objetivacdo. A primeira faz referéncia as ideias abstratas que
ganham um formato real, j& a segunda desenvolve novas imagens de um assunto e propicia a criacdo de
novos conceitos a partir de um tema. E valido lembrar que o estudo da representagdo social se mostra
importante para compreender o avango da sociedade e o comportamento do individuo inserido num grupo.

Uma de suas principais colaboradoras na obra Psicologia Social, Jodelet (1984) traz o conceito de
representacdo social que designa um fendémeno de producdo dindmica, cotidiana e informal de
conhecimento, um saber de senso comum de carater eminentemente pratico e orientado para a
comunicacao, e ainda, a compreenséo ou o dominio do ambiente social, material e ideal de um determinado
grupo. De maneira geral, o conceito designa uma forma de pensamento social. Essa reflexdo sobre os
estudos das representacdes sociais influenciaram, entre outros campos do conhecimento, os estudos das
representacdes culturais que sdo, de maneira geral, as imagens, ideias e juizos que temos sobre
determinada sociedade.

No livro “Politica I”, Aristoteles defende a ideia de que o homem é um animal social. Ele explica sua
afirmacdo indicando que a relacdo entre os homens € natural, pois 0 ser humano necessita de outras
pessoas (ou de outras coisas) para se tornar pleno, isto €, 0 homem enquanto cidaddo soé existe se estiver
integrado em uma sociedade.

Podemos acrescentar, ainda, que somos um ser social ndo apenas porque dependemos de outros para
viver, como destacava Aristoteles, mas porque os outros influenciam na maneira como convivemos com nos
mesmos e com aquilo que fazemos. Diante desse contexto, no qual o homem é um ser inerente a
sociedade e suas agdes sdo influenciadas pela maneira como o0s outros o vé, € importante
compreendermos como se d& a construcdo dessas percepcdes, atribuicdes, ideias, expectativas e como
elas sdo mantidas no imaginario social. Por que, diante de um contexto cultural, o francés é considerado
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chique? O italiano, expansivo? O brasileiro, festeiro? Como essas “imagens” sdo construidas e porque elas
se tornam tdo socialmente enraizadas ao ponto de serem reproduzidas por tanto tempo? Nesta pesquisa,
embora ndo pretendamos responder a todas essas questfes — de fato instigantes — elas contribuem para o
desenvolvimento de nossa reflex@o sobre o tema em estudo.

Para entender melhor esses fenémenos, os estudos das representagdes sociais parece ser um caminho
promissor para ampliarmos nossa compreensdo sobre o referido assunto, na medida em que esse campo
do conhecimento investiga como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos
para classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos cotidianos de cunho cultural: modo
de vida, costumes, habitos etc.

Delimitando os estudos das representacdes sociais para o campo dos estudos culturais, verificamos a
importante contribuicio de alguns autores franceses nas didaticas do ensino de linguas-culturas
estrangeiras. Assim, a palavra representacdo na entrada do dicionario de Aron, Saint-Jacques e Viala
(2004), nos remete imediatamente a palavra imagem, demonstrando assim, a relagdo intima entre esses
dois vocabulos. Entre outros significados, imagem, para os referidos autores sdo esquemas coletivos de
pensamento que estruturam o imaginario.

O conceito de representacdo, segundo Cuq, trata-se de uma nocéo transversal que se encontra em
inimeros dominios no seio das ciéncias humanas e da sociedade que a adquire, bem como na
sociolinguistica.

Didier de Robillard (apud BLANCHET e CHARDENET, 2011) afirma que um ser ndo constréi
representacdes sobre o que lhe é indiferente. As representacdes dependem de nossas antecipacdes, de
nossa maneira de ver, uma vez que elas mesmas tratam da nossa histdria, da nossa experiéncia. Nesse
sentido, a representacao faz parte de uma pagina da historia e constitui, assim, uma construgcéo prévia de
referéncias, de categorias que poderiamos ter a necessidade de agir ou intervir sobre 0 mundo.

Podemos afirmar, diante de tais conceitos que a representacdo cultural constitui-se como um campo do
conhecimento que esté inserida no ambito dos estudos das representacdes sociais, portanto, as mesmas
encontram-se intimamente relacionadas. Falar sobre representagbes sociais € também falar de
representacdes culturais.

Dessa maneira, trataremos em capitulo especifico do presente trabalho sobre andlise de imagens, quais
representacdes culturais estdo presentes nos manuais ora estudados.

Evolucéo dos conceitos de cultura/civilizagdo

Do cultivo, plantio e producdo a maior conquista do século XX: de forma concisa, é assim que se
apresenta a trajetéria da palavra cultura. Observamos que este mesmo vocabulo pode ser empregado tanto
no singular quanto no plural, de acordo com os textos estudados.

Eagleton considera cultura como sendo uma das palavras mais complexas da nossa lingua (2005, p.
13). Ja para Cascudo (2004, p. 39) cultura pode ter relagdo com os trabalhos realizados com a terra, como
o cultivo, dando assim o significado de origem do termo em questdo (conjunto de técnicas de produgao,
doutrinas e atos transmissiveis pela convivéncia e ensino, de gera¢gdo a geracado), s6 depois voltada ao
sentido do cultivo do espirito (ligado as letras, as ciéncias, as belas artes), ou seja, a palavra cultura foi
agregando diversos significados ao longo do tempo. De origem latina, colere, o vocabulo cultura ainda pode
significar cultivar, habitar, adorar e proteger, significados compartillhados por ambos os autores. Dessa
maneira, podemos observar que o termo analisado abrange diversos sentidos, podendo adquirir significados
diferentes de acordo com o contexto histérico e cronolégico ao qual esta inserido.

Assim, para Cascudo (2004), o termo cultura no século XVII apresenta uma evolugdo de sentido que vai
do cultivo da terra ao do espirito. Ele o especifica quando se trata do sentido da palavra voltado para a
relacédo do espirito, afirmando que este est4 ligado ao plano da energia produtora e determinada, ou seja, a
criatividade humana. Para Eagleton, antes do século XVIIl, o sentido da palavra cultura estava ligado ao
ambito rural, de trabalho com a terra.

De maneira enfética, no século XVIII, Eagleton afirma que o termo se torna mais ou menos sindénimo de
civilizacé@o - costume e moral - e vista como processo geral, espiritual e material aliado ao que entendemos
hoje por uma conduta requintada e um comportamento ético (2000, p.19, 20). Ainda neste século, a nogdo
francesa dos termos cultura/civilizacdo inclui a representacdo da vida politica, econémica e técnica, ao
contrario do sentido germanico, que apresentava sentido religioso, artistico e intelectual.

Ja no século XIX, o termo cultura torna-se antdnimo de civilizagdo, que por sua vez designa uma forma
de vida. A palavra civilizacdo pertence ao Iéxico de uma classe média europeia pré-industrial, voltada as
boas maneiras, tais como ser refinado, requintado, educado, civilizado e polido em suas relagcbes. O
vocabulo, neste periodo, adquire uma conotacdo imperialista, tendo como consequéncia a necessidade da
criacdo de outro termo que designasse a vida social. Nasce ai a palavra culture, vocabulo este que os
alemées tomaram emprestado dos franceses (EAGLETON, 2005, p. 22). Com a valorizagdo do termo
cultura no sentido germanico, a civilizagdo comeca a ter um sentido menos valorizado (2000, p.22). Ela era
abstrata, alienada, fragmentada, mecanicista, utilitaria e escrava de uma crenca obtusa no progresso
material. A cultura era holistica, organica, sensivel, autotélica e memoravel. O conflito entre cultura e
civilizacéo fazia parte da querela entre tradicdo e modernidade. A cultura salva a civilizagcdo pela qual sentia



desprezo (op.cit., 2005, p. 23). Por um lado kultur pertence a uma critica romantica solene, espiritual e de
bons principios, caracterizando um esteredétipo germanico, enquanto a palavra civilizagcdo ganha um caréater
social e passa a estar relacionada as questdes de espirito cordial e de maneiras agradaveis, conceito este
de um protétipo francés (op. cit., 2005, p. 22). Compreendemos assim, que o termo civilizacdo ganha um
sentido burgués e o de cultura, aristocratico e populista. Assim, a civilizagdo diminuia as diferencas
nacionais enquanto a cultura, a destacava. Nas concepcdes de cultura e civilizacdo abordadas ainda por
Eagleton, o termo cultura se torna o idealismo aleméo, com o modo de vida caracteristico. Para Herder
(apud EAGLETON, p. 23 e 24), isto é um ataque direto ao movimento iluminista francés.

J& para Cascudo cultura é labor. Este autor pergunta: Cultura é civilizacdo? Para ele, cultura vem de
polis, cidade, polidez, que significa cortesia, urbanidade. A esséncia da civilizacdo é intransferivel.
Civilizagao é simplificar, integrar com maior facilidade os elementos habituais do complexo. As culturas séo
conteudos e as civilizagdes continentes, sendo que aquela condiciona esta, mas ndo a cria (CASCUDO,
2004, p. 44- 49).

Emitimos a hipotese segundo a qual os autores franceses de manuais didaticos, por oposicao ao
sentido alem&o dado ao termo cultura empregariam constantemente o termo civilizagdo® em suas rubricas
gue tratam o tema em questdo, tendo o mesmo sentido que a palavra cultura. Dito em outras palavras, a
cultura é relativa aos costumes da vida cotidiana relativizando seus proprios valores (2000, p. 24). O que
pode ser aceito por uma cultura como uma maneira de vida, podera ser recusado por outra. A ideia de
cultura como uma maneira de vida é ligada a uma tendéncia romantica anticolonialista pelas sociedades
“exoticas” subjulgadas (op. cit., 2000, p. 24).

A evolucgdo dos termos em estudo nédo é apresentada no século XIX por Cascudo. Neste autor, observa-
se ainda que a valorizagdo das culturas é a maior conquista do século XX, destacando que nédo existe
hierarquia entre elas. Ele conclui seu texto, destacando trés pontos importantes: o primeiro, afirma que a
cultura é sempre uma formula de producdo de continuidade objetiva; o segundo apresenta-se como a
disponibilidade dindmica de realizacdo especifica e o terceiro, um 6rgéo da civilizacdo viva em seu conjunto
e agentes por seu intermédio (op. cit., 2004, p. 42).

A palavra cultura pode sugerir, ainda, segundo Eagleton, uma divisdo de nés mesmos e uma parte que
constitui a matéria-prima em favor da educacéo. Ele define a cultura como uma questdo de autossuperacao,
de autorrealizacdo. Se ela celebra 0 eu, ao mesmo tempo, ela o disciplina de maneira estética e ascética.
De fato, o sentido da palavra em questéo serve para destacar a diferenca, sendo possivel ver cultura como
uma espécie de critica ideal e uma forca social real (2000, p. 15 - 19).

Enfim, as palavras civilizacdo e cultura com os teéricos acima citados sdo empregadas nos séculos XIX
e XX de maneira intermodificaveis, isto &, cultura continua sendo o oposto de civilidade. Ainda no século
XX, cultura é pluralizagdo da nocdo de uma maneira de viver e a especializacdo das artes. Ela pode incluir
atividade intelectual em geral, ou esta limitada as atividades criativas como a mdsica, a pintura, a literatura
etc, e ainda pode ser considerada um antidoto contra a politica, bem como uma critica ao capitalismo. A
cultura pode ser associada a justica em favor dos grupos minoritarios.

ApGs termos uma visdo geral sobre o desenvolvimento dos termos cultura e civilizagdo no transcorrer
da historia, faremos, a partir desse momento um estudo especifico dos desses termos nos livros de
didaticas de linguas estrangeiras. Vimos que os conceitos trazidos por Eagleton (2000) e Cascudo (2004)
sdo muito amplos e pouco operatorios dentro do contexto de estudo de manuais. Por isso, o conceito de
cultura e civilizacdo nos capitulos de livros teéricos especificos de didatica de linguas estrangeiras nos deu
uma visdo mais aprofundada sobre o assunto e nos guiou de modo preciso em relagdo a pratica aqui
esperada. Neste momento, iremos analisar os vocdbulos em entradas de dicionarios especificos e livros da
historia das metodologias conforme citados acima.

O dicionario dos autores Barthélemy, Groux e Porcher (2011) traz duas definicbes do termo cultura
voltadas para o campo educativo. A primeira afirma que a cultura € um corpo complexo de normas,
simbolos, mitos e imagens que penetram o individuo em sua intimidade, estruturam seus instintos, orientam
suas emocdes (2011, p. 57). Na segunda acep¢édo do termo em estudo, adota-se o conceito segundo
Bourdieu (apud BARTHELEMY et al, 2011) que a cultura é a capacidade de fazer diferencas, de distinguir
(2011, p. 58). A palavra aqui € empregada no sentido de ser culto. Estes autores afirmam que houve uma
evolucdo de terminologia em didatica de FLE, nas quais se opera uma transformacé&o progressiva do termo
civilizac@o para o de cultura. Passa-se de uma consideragéo da civilizagdo como complementar a de lingua
a sua introducdo total desde os primeiros momentos da aprendizagem (2011, p. 41). Para Abdallah
Pretceille (apud BARTHELEMY et al, 2011, p. 41) civilizagéo € uma colecio de objetos, de obras e o termo
cultura € um sistema de valores dindmicos. Aprendemos igualmente que os primeiros manuais didaticos das
metodologias de FLE apresentam abordagem na qual a definicdo do termo cultura é sinbnimo de classico,
como no caso do manual didatico G. Mauger de 1953 (2011, p. 41).

Cug (2003) afirma que o termo civilizagao € de origem francesa cuja significacdo tem um carater social
das maneiras agradaveis, questdes de espirito cordial. Ora, como se sabe, o conflito entre cultura e
civilizacdo fazia parte da querela entre tradicdo e modernidade e aplicando esta afirmacédo a andlise do
tema escolhido nos manuais, parece-nos que os autores franceses desses suportes didaticos, por oposi¢cédo

3 Foi 0 que podemos comprovar em um levantamento feito em diversos manuais de abordagem acional.



ao sentido germanico do termo dado a palavra cultura, empregam o termo civilizagcdo no sentido de cultura.
Dito de outra forma, ndo ha diferenca no sentido das mesmas, pois ambas fazem referéncia aos costumes
da vida cotidiana. Por isso, temos observado com frequéncia as palavras cultura e civilizacdo sendo
empregadas nas rubricas de diversos suportes didaticos em geral, e nos analisados em patrticular.

Nos diciondrios de Bénac (1988) e Aron, Saint-Jacques e Viala (2004) temos as definicdes de cultura
como se segue: Aron et al (2004) afirma que os conceitos do termo cultura séo diversos e problematicos no
qual distingue o homem culto do inculto. Ele acrescenta de forma precisa que cultura pode ser definida
como o que designa produtos simbdlicos, tais como a lingua, as ideias, 0os costumes e os habitos etc; Bénac
(1988, p. 127-129) afirma que cultura € ao mesmo tempo empregada no sentido classico do termo, relativo
aos conhecimentos, aos estudos, as leituras e tem igualmente um sentido proximo de civilizacéo relativo as
formas adquiridas de um comportamento de um grupo. Ele também apresenta a variedade do conceito de
cultura se opondo ao conceito de barbaro. O autor conclui seu texto apresentando os objetivos da cultura
gue para ele é integrar a sociedade para tornar a vida social apta e desenvolver a personalidade no sentido
de cultivo do espirito. Bénac (1988) apresenta também que o termo civilizacdo esta ligado ao processo
estético como civilizagdo material, intelectual e moral. Ele destaca, quanto ao processo moral, uma visao
negativa do termo, pois para ele, o homem faz guerra e barbarie cientifica como os nazistas. A civiliza¢do
destréi o que naturalmente € bom no homem. Em contrapartida, o mesmo autor faz uma apologia da
civilizacdo, reconhecendo um charme estético, uma utilidade intelectual e moral porque o homem aprende a
conservar seus bens materiais, a cultivar bens intelectuais tendo o progresso material como irreversivel.

Os conceitos estudados nos dicionarios ndo diferem muito dos que vimos anteriormente com Eagleton
(2000) e Cascudo (2004). Eles estdao mais condensados como deve ser a linguagem propria de entradas de
dicionarios e direcionam, indubitavelmente, mais nossas leituras para o campo didatico, porém precisamos
compreender a evolucdo dos termos em estudo na didatica de linguas estrangeiras. Esperamos que 0s
conceitos em questdo possam ser ainda mais aprofundados com a leitura feita a partir de Claude-Germain
(1993), que escreve sobre a histéria das metodologias de linguas estrangeiras.

Antes de apresentarmos a evolucdo dos termos em questdo na histéria das metodologias de linguas
estrangeiras, acreditamos ser importante afirmar que empregamos, no presente trabalho, a palavra método
como sindnimo de metodologia em concordancia com a definicdo do autor acima citado, embora os
manuais didaticos analisados apresentem a palavra méthode de francais (método de francés) como
sindnimo de manuais, suportes didaticos.

Germain (1993) elenca quatorze métodos, a saber: método gramatica-traducdo, método das séries,
método direto, método Audio-oral, método SGAV, abordagem integrativa, método situacional, abordagem
comunicativa, método comunitario, método pelo siléncio, método pelo movimento, método sugestopédico e
abordagem do eixo sobre a compreensao, trazendo uma visao bem clara e didatica do lugar da cultura
dentro do contexto da histéria das metodologias de linguas estrangeiras que apresentamos logo abaixo.

No método gramética-traducgao, a cultura € sinénimo de literatura. Logo, 0 acesso a cultura estrangeira
se faz mediante a traducdo de textos literarios. Voltando para uma perspectiva de ensino de lingua
estrangeira hoje em dia, perguntamos, no entanto, como era feito o desenvolvimento sociocultural do
aprendiz tendo em vista que este ficava restrito a traducdo dos textos literarios que o professor explorava na
sala de aula?

No método das séries (Gouin, 1880), a cultura é atividade cotidiana. Desde o fim do século XIX,
percebemos que hd uma evolucdo na transicdo de um método para outro, pois o aprendizado da cultura
da lingua alvo néo ficava restrita apenas a tradugéo de textos literarios.

No método direto, a literatura é uma manifestacdo essencial da vida dos povos, ou seja, a cultura ndo
estava associada ao ambito literario. Podemos entender, a partir disto, que nos manuais didaticos de
método direto havia uma escolha de trechos literarios representativos de uma “manifestagéo essencial dos
povos”? Se sim, que tipo de representagdes culturais teria um aprendiz da lingua alvo com essa
metodologia, ou seja, que tipo de cultura este aprendiz estudava?

No método audio-oral, a cultura é associada a lingua, aos elementos culturais e ao modo de viver do
grupo. E interessante perceber que, no conceito de cultura deste método, ha uma evolugdo mais evidente
do lugar da cultura/civilizagdo no ensino das metodologias de linguas estrangeiras. De modo claro,
percebemos que h& uma ligacéo direta entre lingua e cultura, dominio este que nos interessa nos dias de
hoje. Porém, o autor ndo nos diz quais 0s elementos culturais sdo representativos do modo de viver do
grupo.

No método SGAV a cultura é associada igualmente a lingua pelos didlogos e pelo ndmeros de
elementos culturais implicitos e explicitos ensinados, fazendo referéncia ao modo de vida dos nativos (ndo
se refere unicamente a literatura como no caso do método gramatica-tradugdo). Raymond Renard (apud
Germain, 1993, p. 155) destaca que uma maneira excelente de ascender a uma civilizacdo estrangeira
(incluindo a literatura), é falar e compreender a lingua que serve precisamente de veiculo desta civilizacéo.
A cultura vista por este angulo se aproxima de modo consideravel de um conceito mais funcional no
contexto ao qual trabalhamos.



Na abordagem integrativa, temos o ensino/aprendizagem de lingua-cultura como indissociaveis. Nesta,
a lingua é um sistema de comunicacdo e um cédigo linguistico. Assim, ela rejeita a dicotomia classica entre
gramatica e a comunicacao. N&o ha indissociabilidade entre lingua e cultura — aprendizagem simultanea. E
no metodo situacional, a cultura vai destacar o comportamento cotidiano das pessoas. Este deveria ser
representado por elementos diversos como textos, imagens e atividades, mas o autor ndo nos da maiores
detalhes sobre o assunto.

Nos anos 70, um marco se da na histéria das metodologias de linguas estrangeiras com a chegada da
abordagem comunicativa. Ela apresenta diversos pontos do ensino/aprendizagem que sofrem adaptacfes
fundamentais. Este método entende por cultura a vida cotidiana mais o comportamento ndo verbal da lingua
estrangeira estudada. Ora, observa-se que este método acrescenta o estudo da cultura voltado para os
aspectos paralinguisticos da lingua alvo adquirida. Assim também o lugar da cultura, como representacdes
da vida cotidiana, se ddo nos métodos comunitario (Curran), pelo siléncio (Gattegno) e pelo movimento
(Asher).

O que contribui ao conceito de cultura na abordagem natural (Krasten-Terrell) € que o lugar da mesma é
apresentado como desenvolvimento maior da cultura do outro, associando o modo de vida da lingua
estrangeira. O autor ndo nos da maiores esclarecimentos sobre o ponto em questdo e uma pergunta nos
vem a mente: como é dada a exploracdo pedagdgica da associacédo da cultura do outro e seu modo de vida
pela lingua estrangeira estudada?

O método sugestopédico tem a cultura como modo de vida, da locucdo de valores relacionados a
musica, ao teatro, etc. Neste, a cultura se amplia e abrange o sentido do termo voltado a cultivacdo do
espirito, ao conhecimento, ao saber. Pode-se adotar nos dias de hoje este método, fazendo com que o
aprendiz evolua na perspectiva acional visada nas analises de nosso corpus.

A abordagem do eixo sobre a compreensao é o Ultimo método apresentado por Germain, na qual a
cultura é associada ao modo de vida da lingua estrangeira.

Aspectos socioculturais segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncias para Linguas (QECRL)

A imagem é um texto que pode ser lido. Assim, analisaremos as que compdem as unidades dos
suportes didaticos referentes a abordagem da cultura. Nosso objetivo é identificar se elas apresentam os
requisitos concernentes ao conhecimento sociocultural proposto pelo QECRL.

O Quadro é um documento que fornece, entre outras coisas, uma base comum para a elaboracéo de
manuais e estabelece uma espécie de guia para os professores de LE, delimitando o que se espera desses
profissionais.

Dessa maneira, o QECRL (2001, p. 148 a 150) preconiza a forma como a cultura/civilizagdo das
comunidades onde a lingua é falada deveria ser abordada em um manual. Embora a lista seja um pouco
longa, julgamos necessario apresentar aqui 0s pontos propostos pelo Quadro para uma abordagem
satisfatéria dos conhecimentos socioculturais, a saber:

e vida cotidiana (comidas e bebidas, refei¢cbes, maneiras a mesa; feriados; horarios e héabitos de
trabalho); atividades dos tempos livres (passatempos, desportos, habitos de leitura, meios de
comunicacao social);

e condicdes de vida (nivel de vida - variantes regionais, sociais e étnicas; condicbes de alojamento;
cobertura da seguranca social);

e as relacBes interpessoais, incluindo relagbes de poder e de solidariedade (estrutura social e relacdes
entre classes; relacBes entre sexos (género, intimidade); estruturas e relacbes familiares; relacdes
entre geracles; relacdes no trabalho; relacBes entre publico e policia, organismos publicos etc,
relagBes entre comunidades e racgas; relagdes entre grupos politicos e religiosos);

e o0s valores, as crencgas e as atitudes (classe social; grupos socioprofissionais - académicos, quadros,
funcionéarios publicos, artesdos, trabalhadores manuais; riqueza - rendimento e patrimdnio; culturas
regionais; seguranca; instituicdes; tradicdo e mudanca social; histéria; minorias - étnicas ou
religiosas;identidade nacional; paises estrangeiros, estados, povos; politica; artes - musica, artes
visuais, literatura, teatro, musica e cang¢8es populares; religido; humor);

e a linguagem corporal (0 conhecimento das convencfes que regem 0s comportamentos deste tipo
constitui a competéncia sociocultural do aprendiz;

e as convencdes sociais, no que diz respeito a hospitalidade (pontualidade; presentes; roupa;
refrescos, bebidas, refeicBes; convencgdes e tabus da conversacdo e do comportamento; duracédo da
visita; modo de sair/de se despedir);

e e 0s comportamentos rituais (pratica religiosa e ritos; nascimento, casamento, morte;
comportamentos do auditorio e do espectador em espetaculos publicos e cerimdnias, celebracdes,
festivais, bailes, discotecas etc.

Andlise descritiva das imagens em ECHO A1 (2010)



Imagens da unidade 1, 2 3 e 4 do ECHO A1 (2010)
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Na unidade 1 do manual ECHO A1 (2010), na rubrica Civilisation intitulada Le monde en francgais (“O
mundo em francés”) ha diversos tipos de imagens: de um banco, de um rolo de filme, de uma placa de téaxi,
de um sal@o de cabeleireiro, de uma grande rede de supermercados da Franga, de um bistrot (restaurante
tipico francés), de uma biblioteca, de uma créperie (creperia), de uma placa indicando onde se localiza
“hotel de turismo”, lugar este que é um ponto de informagdes para turistas, um centro de cultura francesa
para estrangeiros, e uma foto da Michelin” que, além de ser uma fabrica de pneus, publica um guia turistico
com o objetivo de fomentar o turismo para o mercado automobilistico.

Na unidade 2, Frangais, qui étes-vous? (“Franceses, quem s&o vocés?”), vemos na primeira imagem
uma carteira de identidade francesa; na segunda, adolescentes de etnias distintas tais como negros e
asiaticos; na terceira imagem, temos uma feira tipicamente francesa, pois observamos uma grande
guantidade de queijos e por fim, uma quarta imagem que mostra um gréafico informando o namero de
habitantes franceses em diferentes faixas etérias.

Na unidade 3 intitulada Juillet en France (Julho na Franga) temos cinco imagens relativas a Franca: a
primeira, de uma praca na cidade de Arras, onde as pessoas estdo sentadas em pequenas mesas
aproveitando um dia ensolarado; a segunda, do mapa da Fran¢a, em que a regido montanhosa do pais esta
destacada; a terceira imagem de uma pessoa praticando asa delta que é um esporte em um tipo de
aeronave composta por tubos de aluminio, que proporcionam a sua rigidez estrutural, e uma vela feita de
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tecidos, que funciona como superficie que sofre forcas aerodinamicas, proporcionando a sustentacdo da
asa-delta no ar e a origem deste nome deu-se pela semelhanca da letra grega, que tem forma de triangulo,
como o formato da asa desta aeronave; a quarta imagem € de uma praia onde uma pessoa pratica kitesurf.
Este € um desporto aquatico que utiliza uma pipa e uma prancha com uma estrutura de suporte para os
pés. A pessoa, com a pipa presa a cintura, coloca-se em cima da prancha e, sobre a 4gua, € impulsionada
pelo vento que atinge pipa. Ao controla-lo, através de uma barra, consegue-se escolher o trajeto e realizar
saltos; e por fim vemos a quinta imagem de um rio onde pessoas praticam rafting, esporte que envolve
remar em um rio com correnteza forte em um bote inflavel grande. Todas essas imagens nos evocam lazer.
A estacdo do ano em que essas atividades podem ser praticadas é o verdo e como o préprio nome da
unidade deixa claro “Julho na Franga”, trata-se do més das férias ndo sé na Franca, mas em todos 0s
paises que se localizam no hemisfério norte do planeta.

Na unidade 4, Rythmes de vie (“Ritmos da vida”), vemos um calendario que destaca as datas mais
importantes entre os meses de maio a novembro e também um grupo de pessoas trabalhando em uma
central de teleatendimento; em seguida, uma imagem que se refere a uma folha de agenda, em que as
atividades do cotidiano estéo distribuidas entre sexta-feira e segunda-feira; e por fim, vemos a imagem de
um grupo de alunos entrando em uma escola.

Imagens das unidades 5, 6, 7 e 8 do Manual ECHO A1 (2010)
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Na unidade 5, Voyager en France (“Viajar na Franga”), a primeira imagem mostra uma estagéo de metr6
onde circulam um grande nimero de pessoas; a segunda mostra um homem vestido de maneira formal
comprando um bilhete aéreo; a terceira evidencia pessoas em um guiché comprando bilhetes de trem; e a
guarta e Ultima nos mostra o interior de um trem. Nesse momento perguntamos-nos, o que os autores do
manual ora analisado querem com a demonstracao dessas imagens que se referem ao modo de transportar
na Franca? De acordo com o nosso entendimento os autores destacam, através das imagens os principais
meios de locomocao utilizados na Franga, meios de locomogédo estes que podem ser utilizados entre
trajetos mais curtos (como o metrd) e em trajetos longos (trem de alta velocidade - TGV, avido).

Na unidade 6, Comment mangez-vous? Questionnaire sur les habitudes des Francais (“Como vocé
come? Questionario sobre os habitos dos franceses”), vemos uma mulher em um café fazendo uma refei¢éo
(parece ser o café da manha, devido a presenca de croissants e geleias - itens que fazem parte de um café
da manha francés) e lendo um livro; na segunda imagem, temos uma propaganda do menu de um
restaurante francés, com os principais itens do cardapio; e a Ultima nos mostra uma familia francesa a
mesa, conversando e fazendo uma refeicdo que, provavelmente, parece ser o almoc¢o devido a luz que
entra pela janela proxima ao ambiente onde que ele se encontram. As imagens apresentadas nessa
unidade nos evocam atividades do dia a dia, presentes na vida de pessoas que constituem uma sociedade
organizada.

Na unidade 7, Acheter (“Comprar”), temos quatro imagens que representam rela¢cdes de consumo, pois
a primeira, mostra duas mulheres estabelecendo uma relagdo de compra e venda em uma padaria. Essa
relacdo se efetiva com o pagamento realizado através de dinheiro; na segunda imagem, observamos a
presenca de uma mulher, em uma feira, curvada diante de um grande nimero de objetos destinados para o
lar. A impresséo que temos é que ela esta pesquisando algo para comprar, observando os detalhes de cada
objeto; na terceira imagem, verificamos também a efetivacdo de uma relacdo de consumo de um casal,
sendo que o pagamento € realizado através de cartdo de crédito; na quarta e Ultima imagem da unidade em
guestdo, observamos, mais uma vez, o estabelecimento de uma relacdo de consumo, que se efetiva
através do pagamento via cartdes de crédito em um restaurante. E importante observar que foram utilizados
dois cart6es de crédito para o pagamento da conta. O que teria acontecido? Sera que a pessoa tentou
pagar com um dos cartdes e ndo conseguiu e por isso ofereceu outro? Ou sera que ele dividiu com alguém
a conta?

Na unidade 8, Cadres de vie (“Quadros da vida”), vemos somente uma imagem: a de um homem
sentado ao computador e que possivelmente esta trabalhando na edigdo de uma imagem na tela, imagem
esta de dificil identificacdo. Ao fundo do ambiente onde este se encontra, verificamos a presenca de
inmeras imagens de telefones fixos e celulares decorando a parede, evocando o mundo de trabalho. Sera
este o0 seu local de trabalho ou sua casa? Sera que ele esta trabalhando como inferimos anteriormente ou
ele se encontra em um momento de lazer?

Imagens da unidade 9, 10, 11 e 12 do ECHO A1 (2010)
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il lafile]  [leneves - Wnice

1o petit-tils - @ petie US| . ta vie du cauple

. Faites des comparaisons

Lisez 5
avec la situation dans velre pays.

Ecoute du micro-trattoir _~ Présentez votre famille a votre
5 arte cmp i i vaisin(e} SAVOIR-VIVRE EN FRANCE

Eipiatons,
1. Lisez les conseils. Faites des. avecles 3, énes. Observez lemplol
habitudes de votre pays. des exprossions du tableau de La page 100.

2.0bservez q
situation. Travaillez par deux.

Répondez  la question du journaliste.

uaresinbteizs 1 93 et 101
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» Onvous a volé vatra
portofeuille ou votre
vaiture.

» Vous assistez & des faits Ayocle
graves lagression, elc.l.

» llyale fou dans votre
immeuble.

» Vous assistez 3 un Fi

accldent. Des personnes ¢

sont blessdes.

» Vousavezbesoind'un  Ent
médicament. b

» Vous étes trés malade.

Latite

Que faire en cas d'urgence 7

1. Lisez le document ci-dessus.
Vous éles en vacances en France. Que faites-vous dans

2. @ Ecoutez. Des personnes appellent les services
d'urgence. Complétez le tabloau,

ne casquatte - un echarpe - un fou-

n crapea
]

a
blanc - noir - blew - vilet - vert - jzune - srange — un vétement long / court. large J étroit

e

A unidade 10, Savoir-vivre en France (“Saber viver na Franga”), contém quatro imagens na qual a
primeira nos mostra uma sacola de compras, com itens alimenticios carregada por duas pessoas; a
segunda mostra cinco pessoas (sendo quatro adultos e uma criangca conversando); na terceira, também
temos a presenca de cinco pessoas, todas do sexo masculino formalmente vestidas e sentadas. Estariam
elas esperando para uma entrevista de emprego? Ou estariam aguardando para resolver algum tipo de
problema em uma reparticdo publica? O que é bastante evidente na imagem é que quarto das cinco
pessoas olham de forma intimidadora para o homem que utiliza um disc player e parece cantar em voz alta
as musicas que esta escutando; na quarta e Ultima imagem ha um casal, a mulher esta com dois presentes
nas maos e o homem tira fotos. Eles estdo em um café. O que eles estariam comemorando?

Na unidade 11, Une urgence? Un gros probléme? Que faire? (“Uma urgéncia? Um grande problema? O
que fazer?”) ha quatro imagens, sendo duas fotografias e duas ilustragbes. As fotografias demonstram
situacbes de risco: a primeira evidencia um salvamento por uma ambulancia e a segunda um acidente
envolvendo um veiculo. As ilustracdes mostram a face de um homem em que as pequenas partes que a
formam estédo sendo indicadas por setas e a outra ilustra o corpo de um homem deitado também indicado
por varias setas. As imagens demonstram como agir em situacdes de perigo. Diante desse contexto de
acidente em que, geralmente, partes do corpo sdo afetadas, os autores utilizam-se das ilustragcbes para
apresentar as principais partes do corpo em Francés, fazendo uma relagcéo entre elas.

Na unidade 12, ha seis imagens de icones culturais franceses: o cantor Joey Starr, o arquiteto Jean
Nouvel, as atrizes Sophie Marceau, Julie Depardieu, Cécile de France e o deputado Arnaud Montebourg.
Joey Starr é rapper, compositor, produtor e ator francés de origem da Martinica — departamento ultramarino
francés. O arquiteto Jean Nouvel Nouvel estudou na Escola de Belas Artes de Paris e foi um membro
fundador do sindicato de arquitetura. Ele ganhou varios prémios ao longo de sua carreira, incluindo o
Prémio Aga Khan para a Arquitetura, o Wolf Prize in Arts em 2005 e o Pritzker Prémio em 2008. A atriz
Shopie Morceau € atriz e cineasta francesa. Ela nasceu e cresceu em Gentilly, periferia de Paris. Filha de
um caminhoneiro e uma garconete, com 13 anos e sem nenhuma experiéncia decidiu participar em uma
selecdo para escolha de atores de um filme de Claude Pinoteau voltado para o publico jovem. A atriz Julie
Depardieu é originaria de uma ilustre familia de atores. Ela estudou filosofia e depois fez varios estagios na
area cinematografica, sem, no entanto, querer seguir a carreira de atriz. Foi descoberta nas telas de
cinema, ao lado do pai Gérard Depardieu, em “Coronel Chabert — Amor e Mentiras”, de 1994. A atriz Cécile
de France é uma atriz belga. Aos dezessete anos foi para Paris estudar na ENSATT (Ecole Nationale
Supérieure des Arts et Techniques du Théatre) onde mora até hoje. O deputado Arnaud Montebourg é
membro do Partido Socialista France. E importante destacar que entre os seis artistas ha dois oriundos da
francofonia, a atriz Cécile de France que € belga e o cantor Joey Starr que é de origem africana.

A andlise descritiva aqui adotada visou estudar as representacdes das imagens culturais das 12
unidades do manual ECHO A1 (2010) e por uma questdo pragmatica, destacamos a cada quatro unidades
0s pontos observados. De modo geral, as imagens se apresentaram na sua grande maioria em forma de
fotografia e, em menor quantidade, em forma de desenho ou ilustragdo em que ha a predominéncia de
cores claras.

Andlise descritiva das imagens em Alors? Al (2007)
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http://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=/search%3Fq%3DJoey%2Bstarr&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=http://en.wikipedia.org/wiki/French_hip_hop&usg=ALkJrhhyVZrhjcZGerxaNHcIO-1TnS-jXg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Atriz
http://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%A9lgica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paris

Imagens da unidade 1 e 2 em Alors? Al (2007)

1 °
UNITé IC]., en France La France (-xpl;cssiz

/ Regardez la carte ot la légende.
Déecouvertes
- En France, il y a aussi Marseille et ... ?
S e En France, on parle aussi breton, provengal, basque, catalan, corse.

rancophonie.

s dans le monde

eAlls
oo’} ! Ly

PIB par habitant en euros

La France express :
des idées

Pour vous, la France est :

oui  non
un pays riche 6] a
un pays étendu a 0
un pays touristique 11 )
un pays maderne ] s} £t vous, quelle idée vous avez des Frangais 7 Alors, la France, pour vous c’est :...
12 1 1o

l/ °
wnire ~ Ied, en classe

Découvertes)/

La TV en frangais :
I'Vs
TV5 émet dans le monde entier. Les programmes sont sur
o site TV5.monde (wwwtvs.org).
Uy m.urie rubriquelangue francaise:
Cherchez Ia rubrique dictionnaire.

Voici par exemple, le mot plaisir

Connectez-vous ot cherchez des mots.
Vous connaissez quelles langues ?

Non apprise & Iécole

Vous étudiez le francals pour :

A visiter la France 7 rencontrer dos gons [ Internet

e plaisir [ regarder la télé (Vles idées
A la vie en France 7 la profession
7 connaitre [Europe Ole cinéma
Mlire Is presse la langue
Le francais est dans la classe et dans le monde Des idées pour le monde :

Organisation
internationale
de la francophonie (OIF)

Ecouter en francais :
Radio F » internationale (RFI)
RFlinforme dans le monde entier. La radio RF utilise lo frangais, mais

ot
crefiane

aussi
Le créole (kréysl)
Le portugais et
PO cophonN yaut dire
nisation internationale ; elle
el gouvernements.

Regarder le logo. Observez la photo. Relevez les verbes
ot cherchex le sens.

L'OIF est pour
la diversité des languos et des cultures, la démocratie,
la paix, la justice, l'éducation et la jeunesse.

24 2

Na unidade 1 denominada Moi et les autres (“Eu e os outros”), a primeira imagem observada é a de
uma arvore. Ela surpreende, portanto, por apresentar o fundo vermelho, folhas amarelas e verdes. Seu
caule € marrom e ndo vemos raiz. A forma que tem a referida arvore € a juncédo dos mapas dos diversos
paises que compdem o mundo franc6fono. Um leitor observador, possivelmente, ativara seus
conhecimentos socioculturais no aspecto das relacbes entre comunidades, uma vez que o mundo
francofono é representado pela imagem dessa arvore, estabelecendo uma relagdo entre as culturas dos
diversos paises que falam francés. A imagem da arvore formada pelos diversos Estados do mundo
franc6fono € uma propaganda que divulga a realizagdo do festival francéfono na Franca e a abertura do
saldo do livro de Paris, algo que nos remete as artes em geral.

Observamos também nessa mesma unidade, a presenca da ilustragdo de um homem, vestido de uma
forma que nos remete & Frangca monérquica, aciona nosso conhecimento histérico sobre esse periodo tao
relevante para os franceses.

Na outra pagina ainda da unidade 1 h4 uma imagem do mapa da Franca. Além disso, constatamos a
presenca de uma tabela que nos informa o PIB (Produto Interno Bruto) de paises da Europa e da Asia,
demonstrando diferentes niveis de vida (regional, social) dos seus habitantes.
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Na unidade 2 Moi et les francais (“Eu e os franceses”) nos é apresentado a imagem do site Radio
France Internacional. Verificamos a existéncia de diversas cores nesta imagem, fazendo com que nossa
atencdo seja fixada naquele ponto. O site permite ao seu usuario o aprendizado de lingua francesa, como
também dispbe de informacdes sobre musica, atualidades, cinema etc, ou seja, através dessa imagem o
manual demonstra aspectos da vida cotidiana em relacéo a atividades de tempo livre.

Na mesma pagina, hd uma fotografia de uma mulher auxiliando uma crianca no uso de um computador.
Seriam eles mae e filho? Pela etnia (negros) e pela aparéncia fisica entre eles podemos inferir que se
tratam de parentes. A mulher utiliza um hijab que € um lengo que cobre a cabeca usado por mulheres que
praticam a religido islamica e a crianca utiliza roupas sociais. Esta imagem consegue transmitir muitas
informacdes no que diz respeito ao desenvolvimento sociocultural do aprendiz, tais como, valores, crencas
e atitudes em relacdo a fatores como classe social, culturas regionais, tradicdo, minorias (étnicas e
religiosas), como também, informacdes sobre as relacdes interpessoais entre familiares e geracdes de
diferentes idades.

Imagens da unidade 3 e 4 em Alors? Al (2007)

MODULE
Y L’année
[r——— ren
= t ; ! } . P— .
Decouvertes e e et S Lo ) i
P < ¥
: La journée ) ) 2
En France, en général : 1 ]
- Dans les villes, les bureaux et les commerces 1 »"
ouvrent vers ¢ h 00 1 % u
- On déjeune & 12 h 30 ou & 13 heures 1 = 2 i+l
16h30 1
< ferment vers 19 h 00 N
nnnnn ta20h 00
1 - Le 11 novembre, on féte larmistice
1 de 1918
1 - Le 8 mai, la victoire de 1945
' «Le 15 aoit, [Assomption

La semaine

1 + Quel jour vous aimez ? Pourquoi ?

+ |+ | -
sses, de la vie politique)
Lundi Fes
Mardi actobre:et novembre
Mercedl Fautomne, avec la Toussaint
Jeudi b
. Vendred
R ® Samedi
| p Y Dimanche
A En France
- @ Lundi Mercredi  Vendredi |0
@ sest le début pas décote fim de la
@ e lasemaine somaine | Mardi
T tes boustiaues
formmt (& astin —t
Vendredi soir Dimanche soir Jeuc
a dimanche fir o weele-cindl |
cest le week-end | Vendredi ©( D o ?
Et chez vous, comment est l'année ?
T Lonme

Cinéma
et télévision

2 « Que veut dire ?

cinéma

salle de cinéma
aller au cinéma

On va moins au cinéma en France : 5,5 fois
par an en 1930 et 2,5 fois par an a la fin des
années 90.

Il'y a beaucoup de films a la télévision.

En France, comme en Europe, les DVD donnent un nouveau public
au cinéma.

Dans le cinéma, il y a de tout !

Il'y a des films cuites, différents suivant les générations et les pays
Mon oncle, Le Grand Bleu, Diva, La Dolce Vita,

Les Tontons fiingueurs, Starwars, E.T., Titanic..

Télévision
et musique

1 + Observez lo tableau et réponder.

LEGRAND BLEU

Quels films frangais est-ce que vous connaissez ?
Quel film de votre pays est trés connu ?

La lecture En France, 100 % des Frangais vont

en France a I'école et les non lecteurs diminuent :

; 40 % en 1960 et 31 % en 2003.

3 « Lisex larticle ot complétes le tableau.
saxiacticin b ompldtex lu tablen Le progrés global cache une baisse

Nen PO IRV Al dans la lecture individuelle car les

1. Les achats des Frangais en équipement lecteurs « gros » lecteurs (+ de 12 livres par an)
audiovisuel 2003 diminuent.
71 augmentent =] =)
7 diminuent r==s Thre
1 sont les mémes lecteurs par an
2. La place de la télé dans les loisirs a a
7 augmente Lecture
3 diminue individuelle a o

3 est la méme

ma et lecture son
ce entre les milieux socia
toujours des sports pop:
omme le vélo et la péche mais aussi.le golf.le ten

emplace la musique. [Télés

La télé occupe de plus en plus de temps, nis, la salsa.
Ily a aussi un boom de la musique. Chez vous, quels sont les loisirs chics
ou populaires ?
—— —
R TR [ unive < ]
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Na unidade 3 Samedi (“Sabado”) vemos treze imagens que representam, basicamente, trés aspectos
da vida dos franceses: vida cotidiana (café, volta as aulas, estabelecimento comercial, jantar francés), datas
comemorativas (Natal, Ano Novo e 14 de julho — dia da independéncia francesa) e esta¢Bes do ano
(primavera outono, inverno e verdo). Ainda vemos a imagem de um calendario marcando as férias de verao
até o inverno, ou seja, de julho a janeiro.

Na unidade 4 Dimanche (“Domingo”) as imagens ali presentes destacam as atividades culturais
desenvolvidas pelos franceses nos fins de semana, tais como pintura, jardinagem, assistir televiséo,
caminhada, leitura, cinema, escutar musica etc. Vale ressaltar que os domingos € um dia muito enfadonho
para os franceses, existindo inclusive diversos textos literarios, tal como crdnicas, reportagens sobre o
guanto os franceses se aborrecem no domingo. H4 ainda uma tabela em que se destacam as principais
atividades de lazer realizadas pelos franceses de 1973 a 1997.

Imagens da unidade 5 e 6 em Alors? Al (2007)

Dommage !

Découvertes/

3
UNITE

Observez les graphiques et réponder.
1. Baby-boom signifie :
7 1bébé 7 plus
2. D'aprés le graphique de
de naissances en 1970 est de

s bébés
le

3. Entre 1970 et 1980, les naissances sont
. £ 0=

4. D'aprés le graphique des mariages, entre
1980 et 1990, les mariages sont
T enbaisse (V) 1 en hausse (2)

5. Entre 1990 et 2000, iages sont
Tenbaisse (V) 1 en hausse (7)

6. Combien de naissances en 2001 ?

Le Monde, 7-02-02

Observer la carte et répondez.
1. Dans quels pays de I'Union européenne les femmes
ont plus dienfants 2
1" pays
2* pays
2. Dans quels pays les femmes ont moins denfants ?
17 pays

2 pays
3. Quelle est la situation dans votre pays ?

Le Monde, 7-02-02

age en France :
I’amour, toujours.

W Pourquoi plus de mariages ?
Le mariage nest plus obligatoire
Bl comme avant : c'est un choix
@l personnel. Une raison de se marier,
clest « l'amour pour toujours ».
ll £, pour beaucoup de Frangais,
lo mariago pormot & famour de
"M durer. On se marie souvent aprés
des années de vie ensemble.

L’amour,
oujours

Voici une chanson d'amour traditionnelle, connue
depuis le début du xvir siécle.

=) Ecoutez et répondez.
1.Un jeune homme chante ? T oui 7 non
2.Une jeune fille chante? T oui T non
3.Leton est Ogai O triste

Aimez-vous cette chanson ?
Expliquez pourquoi.

Apprenez cette chanson.

Chantez une chanson d'amour triste dans votre
langue.

Et chez vous, il y a une chanson d'amour
traditionnelle ?

3
UNITE

Super !

7 )
Découvertes/

L’égalité homme/femme :
toujours d’actualité.

a Constitution frangaise de 1946
affir pre g
principe de I'égalité des droits

entre les femmes et les hommes dans tous

les domaines.

60 ans apris, le principe n'est pas com.

Par exemple, dans le secteur privé, le
salaire d'une femme est en moyenne de

24-03-06 vise & supprimer la
salaire entre hommes et

es cing prochaines années

site au baccalauréat

mbien de femmes, en %, ont le bac

To NE VAS FAS Te VENUER
SR Mot (AR(E QUE
ToN CAeF €T ung FeMME
v

- Quiest-ce que ce dessin montre ?

[Que pensez-vous de la situation i

Kes femmes ici ? E¢ chex vous ?

Na unidade 5 Dommage! (“Perigo!”) h& cinco imagens e sua principal temética é relativo as questdes do
casamento e, consequentemente, do nascimento dos novos franceses. Dentre essas cinco imagens ha dois

14



graficos que demonstram a taxa de natalidade e de casamento entre o anos 1970 a 2000 na Franca e o
outro destaca que na Europa a Franca divide com a Irlanda o primeiro lugar de taxa de fecundidade.

Na unidade 6 Super! (“Super!”) vemos trés imagens que relevam a diferenga existente entre 0os sexos
masculino e feminino, embora a constituicdo francesa de 1946 pregue o principio da igualdade dos direitos
entre homens e mulheres, em todos os dominios. Esta lei ainda ndo é totalmente aplicada depois de
sessenta anos, pois no setor privado o salario de uma mulher é, em média, 25% inferior ao do homem,
desempenhando os dois a mesma atividade. Nessa mesma unidade ha um gréafico referente ao sucesso
escolar entre homens e mulheres em que podemos observar que o percentual de mulheres que entram na
universidade é maior do que dos homens. Estes, por sua vez, preferem o ramo das ciéncias exatas,
enquanto as mulheres das ciéncias humanas e sociais. Por fim, temos uma charge que apresentam uma
familia em que o marido ignora a mulher ao ponto de ela perguntar se ele est4 querendo se vingar dela
porque a chefe dele é uma mulher.

Imagens da unidade 7 e 8 em Alors? Al (2007)

4

4 4 ‘?
UNITE Qu01 : \ Sc'\eﬂC_ef | e
uvert es/ et ool Muimge =% 8 *%

Avec sa mémoire intégrée,
a carte & p

Déco

Le 20° si¢cle : petits progres, cartes de crédit..

grands S

1 /
S o Cl é t = : ”:)‘:;r:‘: les timbres et répondez.

les problemes de la société frangaise
t

fem:
plus de 90 % des familles
frangaises a une machine
3 laver.

1936 - Les congés payés
deviennent un droit pour
tous les Frangals

destes

strer
ant 0 dufuturd  dupasséd

Observer et lisez un timbre & la fois. Répondez.

La machine & laver est une

Eté 1936 une
grande date dans Thistoire
sociele de la France.

Transports

- 2 Pourquoi 7

Que sont diaprés vous les congés payés ?
e droit daller

Le dr

1981 - Lo TGV (train  grande
vitesse)

Le TGV est inauguré en 1981

1l peut rouler & 300 km/h. Le TG
rédu s : e 1 000 k)

entre Lille ef
Le TGV refie
pays
la Gr

uccés : en quarante ans,
872 583 exemplaires
endus !

Dans votre pays, quels progrés marquent aujourd'hui la vie
quotidienne ?

4 N
one o Et apres ? 134 parpEg
« La Marseillaise »

Découver te S/) est de retour a I'école

Ce chant est, depuis 1795, I'hymne national Observer les documents ot répondez.
— de la France. Mais beaucoup de jeunes ne le 1.1l Sagit de
connaissent pas. Le ministre de I'Education 7 titres de romans
nationale vient de faire distribuer un livre et L1 thike ce journau
un CD sur La Merseilase dans les écoles et fes | ) listes de choses & faire
colléges 2. lls ont la méme date ?
R A ou
AL RPERENUE 3 NN,
Jeudi 21 octobre 2004 I , IS )
RS ! LA Lisez une information & la fois et observez.
De 1114 L5 AR
e a ans, - SERNLE 2 Premiére information
1 jeune sur 3 posséde A\ PEGYLE o 1. Linformation concerne
a4 moui 92 % 7 les adultes
un téléphone portable non 8 % 3 les fomm
Symbole d'indépendance et de libert, v
2. Linformation concerne
le portable a de plus en plus de succes o
chez les jeunes. Mais pour beaucoup Samedi 21 janvier 1995 T le portable
c'est surtout un gadget 3 la mode. T 1 la webcam
20 000 ans apres, | s.Pourquoi les jeunes veulent un portable ?

la Préhistoire renait

La grotte Chauvet est une grotte préhistori-
que. Elle vient d'étre découverte en Ardéche.
Elle est exceptionnelle : elle comporte plus de
300 peintures.

Visite virtuelle sur le i
. culturegouy fricul

Deuxiéme information

1 de lorganisation citée ?
Nobel de la paix 4 MSF ?

2,
Vendredi 10 décembre 1999

Médecins Sans Frontiéres
recoit le prix Nobel de la paix

Troisiéme information
6. Lo Marseillaise, c'est
« La Marseillaise est de retour

Fondée en 1969, I'organisation Médecins Sans Frontiéres est e action du ministére de
présente dans les situations de crise, quand les médecins
et les hopitaux d'un pays n'arrivent plus 4 s'occuper

de la population
guerres, épidémies,
catastrophes naturelles.
Le prix Nobel de la paix
c'est la reconnaissance
de Faction humanitaire
des French Doctors.

i d
10. Pourquoi la grotte est importante ?

Voilés des sujets de presse destinés aux
jeunes. Qu'en pensez-vous ? Et cher vous,
il existe des journaux pour jeunes ?

Na unidade 7 Quoi? (“O que?”) vemos através de selos postais de 1901 a 1981 a evolucédo dos meios
de transportes (de um carro de grande popularidade dos anos 48 — La 2 Chevaux — ao TGV — Trem de
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Grande Velocidade), da tecnologia (a criagdo da maquina de lavar roupa e da carte a puce) e das leis
trabalhistas (as férias, a partir de 1936 passam a serem pagas, tornando-se assim um direito adquirido pelo
cidadao francés). Ainda na unidade 7 vemos uma imagem em preto e branco de um senhor protestando a
favor de quatro semanas de férias

Na unidade 8 Et aprés? (“E depois?’) podemos ver trés imagens de jovens interagindo com seus
celulares, simbolo de independéncia e liberdade, de um médico interagindo com seu paciente do programa
Médicos sem fronteiras e a Ultima temos a imagem de uma pintura datada de vinte mil anos depois da pré-

historia.

Imagens da unidade 9 e 10 em Alors? Al (2007)

MODULE 1 ° . Y

1 = Observez le document et répondez.
1. On parle des relations
7 parents/enfants
3 employé/patron
01 Etat/citoyens
2. Les pourcentages (%) concernent
7 le nombre denfants
7 Fautorité du pér
73 léducation des en famille

3. Les personnes interrogées sont
3 des adolescents
7 des enfants
7 des jounes adultes

2 « Lisex la premidre partic
et répondez.

e marque de grands
nts dans la société

Autrefois en France comme dans Quarante ans aprés, voici I'opinion des francaise ?
dautres pays, le pére avait toute jeunes sur I'éducation en famille : 5 tt.":g‘:n‘:’;w' e N

l'autorité dans la famille.

: i Pensez-vous éduquer vos enfants
Aprés 1968, la société et la famille comime vos parents ?

3 « Observez los pourcentages dans le cercle.

changent. Cela se voit a I'école,
dans les relations entre les hom-
mes et les femmes. Dans la fa-
mille, le pére et la mére regoivent
des responsabilités égales : la loi
du 4 juillet 1970 remplace la no-
tion de « chef de famille » par I'au-
torité des deux parents.

cipes, des régles aux enfants

on aux enfants

duquer leurs enfants d'une maniére
parents) ?

une éducation plus sévére ?

%
4. Combien de jeunes sont pour une éducation moins sévére ?
%

5. Par rapport aux

7 niont pas didées

La Croix, 22-11-05

Avjourd'h
de la s

nération des 20-30 ans refléte les changements
aise, en ce qui concerne la famille.
olle devient une valeur pour les Frangais.

o) Mais non !

Decouvei§r§)
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Na unidade 9, Mais oui! (“Mas sim!”), observamos que as imagens demonstram a geragéo das pessoas
de 20 a 30 anos em relagédo a questdo parental. Vemos ainda uma ilustracdo que descreve a relacdo entre
um casal francés moderno e as atitudes perante seu filho. O pai, menos autoritario e a mae, mais incisiva
em relacdo a educacao.

Por fim, na unidade 10, Mais non! (“Mas nao!”), temos trés imagens representando o habito que os
franceses querem adotar, deixando suas casas nha cidade por causa do cansaco, barulho e poluicéo,
decidindo mudar de vida e ir para casa de campo.
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Andlise interpretativa e comparativa das imagens em Alors? Al (2007) e ECHO A1 (2010) de acordo
com o QECRL (2011)

Realizada a analise descritiva das imagens contidas nas sec¢des que abordam o tema cultura,
realizamos a andlise interpretativa das mesmas. Trata-se, assim, de uma analise conotativa em que
descrevemos de modo subjetivo nossas impress@es sobre as imagens. Em seguida, apresentamos na
andlise comparativa dos textos ndo-verbais em questdo e destacamos 0 que cremos ser relevante nas
culturas estudadas nessa etapa do projeto. Tomando também como base o QECRL que sugere os
conhecimentos socioculturais que o aprendiz deve ter quando estuda uma lingua estrangeira.

De acordo com o conhecimento sociocultural preconizado no QECRL (2001), podemos observar a
presenca de elementos diversos que representam a cultura francesa. Como vimos mais acima, de acordo
com o QECRL, existem sete aspectos distintivos caracteristicos de uma determinada sociedade europeia e
da sua cultura: vida cotidiana, condi¢cbes de vida, relacBes interpessoais, valores, atitudes e crencas,
linguagem corporal, convenc¢des sociais e comportamentos rituais. Levando em consideracédo os elementos
socioculturais propostos do Quadro, chegamos aos seguintes resultados.

No manual didatico ECHO A1l (2010) que tem a estrutura de doze unidades e que apresenta uma se¢io
especifica sobre a cultura francesa — Civilisation — podemos constatar a presenca de elementos da cultura
francesa representados através de objetos; de pessoas; esportes e lazer; tempo dedicado ao trabalho e a
escola; feriados tipicos nacionais franceses; viagem através de meios de transportes como o avido (Air
France), TGV e metrds parisienses; habitos culturais franceses como o tipo de café da manha e jantar;
compras em brechés, na padaria e ir a um bom restaurante; casamento francés; o saber-viver na Franca
como fazer compras no supermercado; comportamentos na sociedade francesa, ser discreto e
cumprimentar alguém; saber agir em caso de acidente de transito e conhecimento de personalidades
francesas.

Nossos resultados apontam na seguinte direcdo: O manual ECHO Al (2010) atende ao rol proposto
pelo QECRL no que concerne a analise de imagens dispostas na rubrica que aborda o tema cultura.

No manual didatico Alors? Al (2007) organizado em de 5 médulos contendo 2 unidades cada um deles,
também apresenta uma rubrica especifica sobre cultura francesa — Compétence Culturelle. Nela,
observamos a presenca de elementos da cultura francesa que sdo representados através de objeto, de
pessoas, esporte e lazer, tempo dedicado a escola, feriados tipicos nacionais, habitos culturais franceses
como assistir & televisdo, pintar, plantar, caminhar, ler, apresenta o fendmeno baby-boom (programa
governamental de estimulo a maternidade), casamento francés, a “igualdade” entre homens e mulheres, o
ingresso a universidade, a evolugdo da sociedade em relagédo a bens de consumo, grafico referente ao hino
nacional, percentual gréafico sobre a educacéao francesa, regides francesas.

Assim como o manual ECHO A1 (2010), o manual Alors? Al (2007) atende aos requisitos dispostos no
QECRL no que diz respeito ao conhecimento sociocultural do aprendiz em relacdo as imagens da rubrica
gue trata sobre cultura. Numa comparacao entre esses manuais, observamos que eles sdo muito parecidos
no que tange a abordagem do tema cultura, trazendo os mais variados aspectos socioculturais da vida na
Franca.

Quadro: Analise dos manuais segundo o QECRL (2001)

Alors? Al (2007) ECHO A1 (2010)
Vida cotidiana Esporte, lazer etc. Comprar (padaria, supermercado
etc)

Condices de vida Baby-boom Utilizacao de meios de transporte

Relacdes interpessoais “igualdade” entre homens e Danca de rua, feira tipicamente
mulheres francesa
Valores, atitudes e Leitura Comportamento a mesa
crencas

Linguagem corporal Danca Danca, cumprimentos

Convencbes sociais Como estar a mesa Falar baixo ao telefone etc
Comportamentos rituais Casamento Casamento

Através dos textos ndo-verbais analisados, verificamos que a maioria deles ndo representa a cultura
francesa e muito menos a francéfona. Postulamos que as imagens analisadas representariam qualquer
sociedade ocidental (um meio de aproximar povos ocidentais da cultura francesa?). Em contrapartida, nas
unidades 1, 2, 3, 5, 6 e 12 do manual ECHO A1 (2010) encontramos imagens tipicamente francesas como a
do centro cultural francés, a de um Bistr6, a imagem da carteira de identidade francesa e uma feira de
queijos, o0 mapa da Franca, a estacdo do TGV (Trem de alta velocidade), os bilhetes aéreos da Air France.
Além disso, vemos também a imagem de um café francés com os croissants na mesa e por fim, as imagens
de personalidades francesas como artistas e politicos.
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No manual Alors? Al (2007), vemos imagens tipicamente francesas na unidade 1, 2 e 5, sendo que na
unidade 1, vemos 0 mapa da Franca e um desenho de um monarca francés, na unidade 2 temos a imagem
de dois sites, o primeiro da radio France International, da TV 5 France Monde e por fim, na unidade 5,
vemos gréficos dando resultado do baby-boom informando que a Franca, juntamente com a Irlanda
possuem os maiores indices de natalidade da Europa.

Quanto ao desdobramento da pergunta que norteia o nosso estudo, o lugar da civilizacdo e cultura no
ensino de linguas estrangeiras apresentamos a evolucdo dos destes conceitos nos quais verificamos que a
definicdo de cultura € muito abrangente e que o de civilizacdo faz sempre um contraponto com o primeiro
conceito analisado. Chegamos a conclusdo que os autores dos manuais estudados empregam,
indiferentemente, os conceitos dos termos em questéo, possivelmente pela prépria evolugdo dos mesmos.
Dito com outras palavras, pouco importa se 0 manual didatico traz sua rubrica sobre o estudo da cultura ou
da civilizacdo tendo em vista que estes vocdbulos sao sinbnimos e 0s autores parecem estar de acordo
para emprega-los a sua maneira. Quanto as diversidades de elementos culturais que compdem as rubricas
em questao, verificamos a presenca de um panorama diversificado, no qual abrange todos os pontos aos
quais se referem o QECRL.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como principal objetivo (objetivo este exposto no préprio titulo do trabalho) de
verificar que tipo de representa¢des culturais estavam presentes nos manuais estudados. Para tanto,
analisamos as imagens das unidades das rubricas cultura/civiliza¢cdo dos manuais de lingua francesa para
estrangeiros ECHO A1 (2010) e Alors? Al (2007), nos detendo também na observancia dos conhecimentos
socioculturais propostos pelo QECRL (2001) que o manual deve abordar para uma melhor aprendizagem da
LE em questdo. E importante frisar que também utilizamos os textos e legendas que compunham as secées
de cultura na leitura das imagens, isto é, os textos verbais serviram de suporte, de complementacédo do
entendimento de uma imagem.

Feitas essas consideracdes, é relevante destacar que no preambulo dos ja citados manuais os autores
tracam como uma de suas metas a apresentacdo das culturas existentes no mundo franc6fono. Assim,
consideramos como ponto positivo a tentativa dos autores de mostrar para o aprendiz utilizador destes
suportes didaticos, a existéncia de imagens que ndo nos remetem somente a Paris, mas a outros paises,
outros povos que também falam francés. Dessa maneira, a possivel abordagem feita pela rubrica destes
manuais ampliaria nossos horizontes em relacdo a lingua que estamos estudando e fazendo com que néo
figuemos restritos tdo somente ao universo da cultura francesa da Franca. Observamos, entretanto, que as
imagens dispostas nas duas sec¢des dos manuais analisados estdo relacionadas, preponderantemente, aos
costumes e habitos do povo francés que habita a Franca. Dessa maneira, 0s suportes didaticos fazem
pouca referéncia as culturas que falam francés e que se encontram além dos limites geogréaficos da Franca,
ou seja, ndo abrem o espaco para a francofonia quebrando mais uma expectativa. Ha um hiato entre o dizer
pedagdgico encontrado no preAmbulo dos manuais e a concepg¢édo dos materiais analisados.

Fazendo a andlise intra/extramanual, percebemos que nenhum dos dois suportes estudados
apresentam — surpreendentemente — imagens dos monumentos considerados tipicamente franceses tais
como a Torre Eiffel, o Arco do Triunfo, a catedral de Notre-Dame etc, quebrando a expectativa das
representacdes culturais francesas que todo o estudante, futuro professor de FLE tem. Consideramos esse
fato bastante positivo porque compreendemos isso como uma ruptura do psicologicamente esperado, o que
faz com que os aprendizes de uma LE nao reforcem os clichés existentes em torno da lingua alvo. Assim,
os aprendizes iniciantes poderdo ampliar seus conhecimentos sobre os habitos e costumes franceses, o
gue consideramos bastante relevante. Perguntamos entdo, devemos entender isso como tragos tipicamente
de manuais de perspectiva acional na qual todas as habilidades devem ser igualmente desenvolvidas,
incluindo a dimenséo intercultural, visando a autonomia do ator social, aprendiz no nosso contexto
universitario?

Verificamos também durante a realizacdo da nossa pesquisa que 0s manuais atingem a proposta do
documento europeu. Este elenca uma série de requisitos (sete critérios) que um suporte didatico deveria
preencher para que a competéncia do aprendiz, no que diz respeito aos seus conhecimentos socioculturais
seja obtida, ou seja, os suportes estudados abordam através dos textos ndo-verbais todos os elementos
socioculturais propostos pelo Quadro.

Por fim, consideramos que as imagens sobre diversas culturas auxiliam no aprendizado de uma LE,
visto que quando um estudante se confronta com uma cultura diferente da sua, ele se enxerga melhor e
podera se posicionar na condi¢do do outro, tornando-se, na maioria das vezes, uma pessoa que respeita a
diversidade e a heterogeneidade que caracterizam a sociedade global.
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